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Autorka monografii Nauczanie tgczliwosci sktadniowej cza-
sownika jako element wychowania jezykowego dzieci z uszko-
dzeniami stuchu podjeta problem zdekonstruowania struk-
tury polszczyzny w celu uprzystepnienia i standaryzacji
procesu uczenia si¢ jezyka przez dzieci z niedostuchem. Dro-
ge do urzeczywistnienia owego zadania Malgorzata Gulip
sformutowata w pytaniu: jak oddzialywa¢, by te same ka-
tegorie jezykowe dziecko z ubytkiem stuchu mogto naby¢
w tym samym czasie, co jego styszacy réwiesnik? Zapre-
zentowane w pracy studium przypadku - bedace opisem
przyswajania zwiazkow sktadniowych czasownika przez
dziecko z uszkodzonym stuchem - jest odpowiedzia na to
pytanie. Jesli z powodu niedostatkéw zmystowych diagno-
zujemy problem z nabywaniem umiejetnoséci jezykowych
w terapii skuteczne bedzie budowanie stownika i gramaty-
ki na podstawie minimum leksykalnego i sktadniowego za-
wierajacego podstawowy zasob stéw oraz niezbednych regut
gramatycznych (wprowadzanych w okreslonej kolejno$ci)
umozliwiajacych konstruowanie poprawnych wypowiedzi
[1]. Autorka przywoluje opisane w literaturze przedmiotu
programowanie jezyka, uszczegétawiajac ten komponent te-
rapii surdologopedycznej do programowania budowy zdan
w pracy z dzie¢mi niestyszacymi.

Ksiazka sklada sie z pieciu rozdzialéw, wéréd ktorych trzy
pierwsze sg swego rodzaju kompendium wiedzy (dla stu-
dentow logopedii i praktykujacych logopedéw) o niedo-
stuchu, rozwoju mowy oraz roli czasownika w jezyku pol-
skim. Atutem tej pozycji i zarazem przewodnikiem dla
terapeutow jest bogata bibliografia z zakresu: jezykoznaw-
stwa, lingwistyki ogdlnej, psycholingwistyki, logopedii,
neuropsychologii, surdopedagogiki. Publikacja zawiera
réwniez aneksy, a w nich m.in. minimalny zaséb czasow-
nikéw polskich i niektérych ich zwigzkéw z innymi wy-
razami (co stanowi gotowy material do pracy logopedycz-
nej), spis tabel i spis rysunkdow.

W rozdziale pierwszym autorka przypomina zalozenia
teorii — behawiorystycznej, natywistycznej, poznawczej,
interakcji spotecznych i konekcjonistycznej — wyjasnia-
jacych, jedynie w pewnym stopniu, proces nabywania
jezyka. Mechanizmy opisujace przyswajanie sprawnosci
jezykowych moga by¢ rézne, natomiast omdéwiony w wy-
branych teoriach psycholingwistycznych rozwoj funkcji
poznawczych wydaje si¢ mie¢ charakter zasadniczy dla
uczenia sie jezyka. W tej czesci pracy M. Gulip przedsta-
wia najpopularniejsze klasyfikacje rozwoju mowy dziecka
i dokonuje zestawienia nabywania kategorii niektérych
cze$ci mowy, ze szczegdlnym uwzglednieniem pojawie-
nia sie w mowie kolejnosci przypadkéw rzeczownika opi-
sanych w literaturze polsko- i obcojezycznej. Odnoszac
sie¢ do aktualnej wiedzy psycholingwistycznej, autorka
wyjasnia fenomen rozwoju gramatyki w umysle dziecka:
pojawiania si¢ kolejnych cze¢$ci mowy w rozwoju stucho-
wo-jezykowym, swoistych przeksztalcen zdan w okresie
pierwszych dwdch lat Zycia dziecka oraz istoty interpre-
tacji znaczenia dokonywanej na podstawie kontekstu.
Wreszcie wprowadza do zasadniczej kwestii swojej pu-
blikacji — fleksji czasownikoéw, czyli ksztatcenia kompe-
tencji budowania zdan.

W rozdziale drugim autorka prezentuje czytelnikowi teo-
rie gramatyki dotyczacg czasownika i roli, jaka odgrywa
w komunikacji jezykowej; przypomina réwniez modele
opisu skladniowego (logiczno-gramatyczny, dystrybu-
cyjny, generatywno-transformacyjny, semantyczny, se-
mantyczno-funkcjonalny) i zwigzkéw skladniowych cza-
sownika (linearne, formalne i semantyczne). Nastepnie
omawia popularne w glottodydaktyce metody: grama-
tyczno-ttumaczeniowy i kognitywna, a rozdzial ten kon-
czy historycznym rysem oraz wspolczesnym kontekstem
metodyki nauczania skladni jezyka polskiego jako dru-
giego i obcego.
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Rozdzial trzeci zawiera opis metod badania stuchu, kla-
syfikacje uszkodzen stuchu zaproponowana przez Mie-
dzynarodowe Biuro Audiofonologii (BIAP), etiologie
zaburzen stuchu wieku dziecigcego oraz logopedyczna
typologie uszkodzen stuchu. Autorka omawia obszar trud-
nosci w zlozonym procesie percepcji i produkcji mowy.
Przedstawia zjawisko odczytywania stéw w odbieranym
strumieniu mowy, prezentujac wybrane modele percep-
¢ji dzwiekow mowy.

W rozdziale trzecim odnajdziemy réwniez opis doniostej
roli stuchu fonemowego w procesie przyswajania jezyka
i wyjasnienie wybranych definicji tego pojecia. W celu zo-
brazowania, jak trudna jest prawidlowa percepcja fonemu
i zdekodowania znaczenia stowa w przypadku niedostu-
chu, M. Gulip przytoczyta wazne badania Anity Trochy-
miuk (2008) przeprowadzone wérdd dzieci ze znacznym
i glebokim ubytkiem stuchu wychowywanych w $§rodo-
wiskach postugujacych si¢ fonogestami. Wyniki pokaza-
ty, ze zmiana jednego fonemu (w omawianych badaniach
- spolgtoski w nagtosie) powodowata nieprawidiowg iden-
tyfikacje znaczenia [2]. W tym rozdziale M. Gulip poda-
za za Kazimierg Krakowiak, autorka polskiej adaptacji me-
tody Cued Speech (fonogesty), i wyjasnia konsekwencje
deprywacji stuchowej — w postaci afonemii i dysfonemii
— dla przebiegu przyswajania gramatyki. Opisuje rowniez
sposoby pokonywania tych trudnosci w terapii surdolo-
gopedycznej (za pomoca metod wielozmystowych, np.:
fonogestéw, nauki czytania i pisania, nauki ksztaltowania
normatywnych pozycji i ruchéw oddechowo-fonacyjno-
-artykulacyjnych PiROFA oraz ksztalcenia uwagi stucho-
wej w zakresie prozodii mowy).

Rozdzial czwarty zawiera przeglad metod badania rozwo-
ju mowy dzieci, ze szczegdlnym uwzglednieniem t3czliwo-
$ci skfadniowej czasownika. Autorka przedstawia réwniez
schemat wlasnego postepowania badawczego i nakresla
sposob doboru minimalnego zasobu leksykalno-grama-
tycznego polszczyzny. Odrebny element rozdzialu stanowi
omowienie struktury logopedycznego studium przypadku
opisujacego proces przyswajania zwigzkéw sktadniowych
czasownika przez dziecko z uszkodzonym stuchem. Cha-
rakterystyke studium przypadku podzielono na dwie cze-
$ci. W pierwszej nastepuje identyfikacja problemu i opis
genezy zjawiska dokonany na podstawie wywiadu, obser-
wagji i analizy dokumentdw. Druga cze$¢ dotyczy obserwa-
cji rozwoju jezyka dziecka z uszkodzonym stuchem z za-
stosowaniem Karty Oceny Zachowan Komunikacyjnych
(Krakowiak, Panasiuk, 2012) [3] oraz materialu jezyko-
wego zebranego w sytuacjach dnia codziennego i podczas
zaje¢ logopedycznych w formie dziennika. Opis rozwoju
mowy dziecka uzupelniono danymi z badania przepro-
wadzonego za pomocg Inwentarza Rozwoju Mowy i Ko-
munikacji: Stowa i Zdania, autorstwa Magdaleny Smo-
czynskiej [4].

W rozdziale pigtym autorka prezentuje wyniki analizy ilo-
$ciowej i jakosciowej zwiagzkow sktadniowych tworzonych
przez osoby z uszkodzeniami stuchu na podstawie mate-
riatu jezykowego zaczerpnigtego z literatury. Czg$¢ pierw-
sza tego rozdziatu jest opisem tworzenia przez dzieci z nie-
dostuchem zwiazkéw sktadniowych w kontekscie rozwoju
leksyki i fleksji. Przytoczono tu najciekawsze opracowania
dotyczace tego tematu, zaréwno z dorobku rodzimego, jak

i pi$miennictwa obcojezycznego (w tym studia przypad-
kéw opisujace narastanie zasobu stlownictwa i zwigksza-
nie si¢ kompetencji gramatycznych dziecka w odniesieniu
np. do periodyzacji normatywnego rozwoju mowy wg Le-
ona Kaczmarka). Nastepnie autorka szczegdtowo omawia
czynniki warunkujace rozwdj skladni u dzieci z niedostu-
chem, wsrdéd ktérych wymienia: stopien uszkodzenia stu-
chu, rodzaj ubytku stuchu, czas, w ktérym nastapito uszko-
dzenie stuchu, moment diagnozy, czas zaprotezowania,
wczesng i kompleksowa rehabilitacje stuchowo-jezykowa,
$wiadomo$¢ rodzicéw, udzial srodowiska ludzi styszacych
i méwiacych w wychowaniu dziecka z niedostuchem, po-
tencjal tkwigcy w osobie z uszkodzonym stuchem oraz
zjawiska afonemii i dysfonemii, bedace rzeczywista przy-
czyng trudnoéci komunikacyjnych dzieci niestyszacych.
Dokonuje réwniez przegladu badan autorstwa Piotry Lo-
bacz, z ktorego czytelnik dowiaduje sie, ze dzieci i dorosli
posiadaja odmienng konstrukcje leksykonu umystowego
[5]. Za przyktad postuzyly tu bledy jezykowe (m.in. ma-
lapropizmy). Dzieciece malapropizmy maja inne poczat-
ki, ale sg zgodne ze stowem, ktére dziecko chcialo powie-
dzie¢, pod wzgledem iloéci sylab i akcentu. Natomiast
u dorostych blad jezykowy ma ten sam fonem poczatko-
wy, co poprawna forma stowa.

Nastepnie M. Gulip syntetycznie opisuje czynniki warun-
kujace rozwdj skladni u dziecka z uszkodzonym stuchem
i trafnie zauwaza, Ze zalezy on réwniez od do$wiadczen
stuchowo-jezykowych z uwzglednieniem kontaktu wzro-
kowego, istotnego w budowaniu bliskiej relacji, sytuacji
dialogu oraz spontanicznej komunikacji. Autorka odwo-
tuje sie do zasad prowadzenia rozmowy z dzieckiem nie-
styszacym zaproponowanych przez Czeslawa Dziemido-
wicza [6]. W kolejnej czgsci tego rozdziatu przytacza prace
czotowych polskich logopedéw i jezykoznawcdw, ktorzy
badali zwiazki sktadniowe czasownika realizowane przez
osoby z uszkodzeniami stuchu. Przedstawia takze studia
dotyczace narastania zasobu stownictwa dzieci niestysza-
cych, w tym poszczegdlnych cze$ci mowy na kolejnych
etapach rozwoju poznawczego i jezykowego.

Interesujaca jest przeprowadzona przez autorke analiza
wynikoéw testu taczliwosci sktadniowej, ktérym M. Gulip
przebadala 17 ucznidéw klas II i III gimnazjum i III kla-
sy liceum Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawcze-
go dla Dzieci i Mtodziezy Niestyszacej i Stabo Styszacej
w Lublinie. Ze wzgledu na niewielka liczbe zgromadzo-
nych wypowiedzen trudno dostrzec prawidlowosci ilo-
$ciowe charakterystyczne dla etapu przyswajania jezy-
ka. W zebranym materiale autorka wychwycita: brak
uzgodnienia form czasownikowych z podmiotem (,,ko-
lega pytaja o wycieczkach”), uzycie niewlasciwego aspek-
tu (,mam pyta¢ do mamy, ze czy mogg pdjs¢ do sklepu”),
brak uzycia wlasciwego przyimka (,,pyta¢ do mamy”),
nieodpowiednie formy odmiany rzeczownika (,,pytaja
o wycieczkach”), co tlumaczy niedostatkiem wiedzy ba-
danych uczniéow w zakresie zasad taczliwosci sktadnio-
wej czasownika.

W tym obszernym rozdziale autorka analizuje réwniez
uzycie czasownikéw na przykladzie studium przypadku
dziewczynki z niedostuchem w stopniu umiarkowanym
w okresie od 2 do 4 roku zycia. Znajdziemy tu opis nara-
stania zasobu stownictwa i wzrostu jakosci budowanych
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w tym czasie zdan. Wnioski — sformutowane w pieciu
punktach i zaprezentowane w $cistym zwigzku z mo-
mentem zaprotezowania dziewczynki i postgpowaniem
rehabilitacyjnym - uwaznym czytelnikom moga postu-
zy¢ za szkielet programu terapii logopedycznej dziecka
z niedostluchem. Pomocny bedzie réwniez zaprezentowa-
ny przeglad metod wychowania jezykowego (od metod
oralnych do komunikacji totalnej) oraz metod nauczania
gramatyki dzieci z uszkodzeniami stuchu poprzez progra-
mowanie jezyka, rozumiane jako taki dobér stownictwa
i regul syntaktycznych, ktéry umozliwia budowanie pro-
stych komunikatéw w linearnym porzadku i relacyjnym
charakterze przekazu jezykowego.

Na zakonczenie autorka podaje minimalny zasob czasow-
nikow polskich i ich zwigzkéw z innymi wyrazami oraz za-
sady i wskazowki do konstruowania indywidualnych pro-
gramoOw nauczania laczliwosci skfadniowej czasownika dla
uczniéw, nauczycieli, rodzicow. Ostatnim komponentem
rozdzialu pigtego jest estetycznie zilustrowany materiat je-
zykowy do ¢wiczen laczliwosci skltadniowej czasownika.

Podsumowujac, dzieci niestyszace ucza si¢ jezyka w po-
dobny sposéb jak ich styszacy réwiesnicy. W zalezno-
$ci od wielu czynnikdéw rozwdj mowy moze przebiegaé
z opOznieniem, a takze by¢ wydtuzony w czasie, jednak

Pismiennictwo

zawsze proces ten przebiega z zachowaniem stadialno-
$ci. A potrzebny dziecku czas nalezy tu rozumie¢ jako
etap na odpowiednio zaplanowane oddzialywania tera-
peutyczne, w tym programowanie jezyka.

Omawiana pozycja uzupetnia teoretyczng i praktyczna
przestrzen w badaniach; stanowi rozwiniecie koncepcji
naturalno-gramatycznej metody nauczania jezyka dzieci
z uszkodzeniami stuchu zaproponowanej przez Ireneg Sta-
wowy-Wojnarowska [7]. M. Gulip wykonala tytaniczna
prace w zakresie teoretycznej analizy tekstow i badan wta-
snych. Ksigzka ma charakter zasadniczy z uwagi na war-
to$¢ naukows i praktyczng; moze stanowi¢ nieoceniong
pomoc propedeutyczng, dydaktyczng i metodyczna dla
surdologopedéw i surdopedagogow. Niewiele jest publi-
kacji na polskim rynku wydawniczym, ktére specjalistom
daja odpowiedz na pytanie: jak budowa¢ sktadni¢ na po-
ziomie zdania w pracy z dzieckiem niestyszacym? Na-
uczanie tgczliwosci sktadniowej czasownika jako element
wychowania jezykowego dzieci z uszkodzeniami stuchu
odzwierciedla erudycje, wrazliwo$¢, a przede wszystkim
ogromne dos$wiadczenie autorki. Jak napisata K. Kra-
kowiak [8], ,komunikowanie si¢ z czlowiekiem, ktory
nie slyszy lub slyszy niedoskonale wymaga od slysza-
cych wspotuczestnictwa w jego trudnosciach i wspolne-
go z nim ich pokonywania”.
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