© Nowa Audiofonologia® 2(1), 2013: 73-75

Nowa . ®
Audiofonologia
Recenzje

Recenzja ksigzki Ewy Muzyki-Furtak

Konstrukcje stowotworcze w Swiadomosci jezykowej dzieci

niestyszacych
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, ss. 426

Renata Kotodziejczyk

Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Katedra Pedagogiki Specjalnej, Lublin

Adres autora: Renata Kotodziejczyk, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Katedra Pedagogiki Specjalnej,
Aleje Ractawickie 14, 20-950 Lublin, e-mail: renata.kolodziejczyk@wp.pl

Gluchota jest przyczyng nienaturalnej sytuacji, w ktorej
czlowiek od momentu uszkodzenia stuchu ma znacznie
ograniczony dostep do jezyka, a przez to zubozone do-
$wiadczenie jezykowe. Uszkodzenie stuchu od urodzenia
powoduje, ze dzieci musza odkrywac jezyk spolecznodci,
w ktorej przyszly na $wiat, w warunkach takiego wlasnie
ubdstwa do$wiadczen, a takze braku precyzji dekodowa-
nej informacji o jezyku, co z kolei sprawia, ze ich umie-
jetnosci jezykowe rozwijaja si¢ powoli, wykraczajac poza
okresy krytyczne wazne dla mowy, oraz z licznymi bteda-
mi. Ich sytuacje¢ coraz cze$ciej poréwnuje si¢ do cudzo-
ziemcow uczacych si¢ mozolnie jezyka obcego, a niedo-
stateczna ilo§¢ kontaktéw z tym $rodowiskiem jezykowym
przyczynia sie do popelniania przez nich licznych bledéw.

Ksigzka Ewy Muzyki-Furtak podejmuje problematyke
przyswajania wiedzy o jezyku i do$wiadczen w tym za-
kresie przez osoby z uszkodzonym stuchem, koncentrujac
si¢ w szczegdlnosci na stowotworstwie. Potrzeba podjecia
badan wlasénie w dziedzinie stowotwdrstwa podyktowana
byta kilkoma przyczynami. Badan polskich tego podsys-
temu jezyka jest niewiele, a badania migdzynarodowe nie
s dla polskich analiz odpowiednim materialem poréw-
nawczym z powodu zbyt wielu réznic w zakresie morfo-
logii odmiennych jezykéw. Nie wypracowano wiec do tej
pory uniwersalnego schematu badania konstrukeji sto-
wotworczych. Dotychczasowe badania koncentrowaly si¢
na dwéch modelach gromadzenia materiatu jezykowego.
Pierwszy z nich (wykorzystywany najczeéciej przez pol-
skich badaczy: Zarebina, 1965, 1980; Szuman, 1968; Bau-
douin de Courtenay, 1974; Kaczmarek, 1960) polegal na re-
jestracji spontanicznych wypowiedzi i dotyczyl najczesciej
obserwacji pojedynczych dzieci. Drugi typ badan polegal
na organizowaniu préb eksperymentalnych obejmujacych
wieksze grupy respondentéw (ten nurt badan reprezentu-
ja przede wszystkim badacze anglojezyczni, a z polskich
Chmura-Klekotowa, 1971; Haman, 2000). Autorka niniej-
szej ksigzki zdecydowala si¢ na podjecie badan ekspery-
mentalnych, aby z analiz przeprowadzonych na wigkszej
grupie badawczej wyciaga¢ wnioski uogdlniajace, wiary-
godne, charakteryzujace szersza populacje.

Ksigzka sklada si¢ z trzech rozdzialéw. Pierwszy teo-
retyczny, zatytulowany ,Wyraz w §wiadomo$ci jezyko-
wej dziecka’, przybliza pojecie $wiadomosci jezykowe;j,
prawidlowosci zwigzane z ksztaltowaniem sie stownika
dziecka, a takze mechanizmy nabywania konstrukcji sto-
wotworczych w procesie akwizycji stownika u dzieci sty-
szacych i nieslyszacych. Rozdzial drugi po$wiecony jest
w calosci metodologii badan akwizycji regul stowotwor-
czych. Natomiast rozdzial trzeci jest bardzo obszerng ana-
lizg lingwistyczng zgromadzonego w trakcie badan em-
pirycznych materiatu badawczego z zakresu konstrukeji
stowotwoérczych w $§wiadomosci jezykowej dzieci niesty-
szacych i slyszacych.

Celem badan zaprezentowanych w ksigzce byto dokona-
nie opisu i oceny rozumienia oraz tworzenia konstruk-
¢ji stowotwdrczych przez dzieci nieslyszace w zestawie-
niu z analogicznymi umiejetnoéciami dzieci styszacych.
Za przedmiot badan autorka wybrata tylko niektére typy
konstrukcji stowotwdrczych, a mianowicie sufiksalne de-
rywaty rzeczownikowe reprezentujace rézne kategorie sto-
wotworcze, tworzone od réznych cze$ci mowy: rzeczow-
nikéw, czasownikow i przymiotnikéw. Analizie zostaly
poddane derywaty modyfikacyjne i mutacyjne. Autorka
umotywowata swoj wybor przede wszystkim najwieksza
frekwencja i produktywnoscig tych typédw konstrukeji sto-
wotworczych oraz najwcze$niejszym okresem ich przyswa-
jania w procesie akwizycji jezyka. Motywacja ta wydaje si¢
szczegblnie uzasadniona zwazywszy, ze badania dotycza
dzieci z uszkodzeniami stuchu, u ktérych proces rozwoju
mowy bywa znacznie op6Zniony.

Atutem badan jest dobor grup eksperymentalnych. Po ba-
daniach pilotazowych przeprowadzonych wsrdéd pietna-
$ciorga dzieci z uszkodzonym stuchem, ktére pozwolity
udoskonali¢ narzedzie oraz procedure badawczg, do ba-
dan wlasciwych zostaly zaproszone dwie 30-osobowe gru-
py eksperymentalne gimnazjalnej mlodziezy z gltebokimi
uszkodzeniami stuchu oraz jedna 30-osobowa grupa kon-
trolna styszacych uczniéw klasy pierwszej szkoty podsta-
wowej. W pierwszej grupie eksperymentalnej znalezli sie
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uczniowie I i IT klasy gimnazjum ksztalcacy sie w szkole
dla slabostyszacych z wykorzystaniem tradycyjnych me-
tod oralnych. W drugiej za$ grupie réwniez uczniowie
IiII klasy gimnazjum, ale ksztalcacy si¢ w szkole dla gtu-
chych z wykorzystaniem w edukacji jezyka migowego. Po-
réwnanie umiejetno$ci w zakresie tworzenia i rozumienia
konstrukeji stowotwdrczych zaréwno u 7-letnich dzieci
styszacych, ktére dawaty punkt odniesienia do prawidlo-
wego procesu rozwoju w tym zakresie, jak i u mlodziezy
z uszkodzeniami stuchu ksztalconej réznymi metodami,
pozwolilo zaobserwowaé wiele zjawisk jezykowych spe-
cyficznych dla 0séb z uszkodzeniami stuchu, a takze dla
dzieci ksztalconych konkretng metoda.

Wazna warto$¢ badawczg i diagnostyczng ma opracowane
przez autorke narzedzie do badania umiejetno$ci kodowa-
nia i dekodowania konstrukeji stowotworczych. Dotych-
czasowe narzedzia do préb eksperymentalnych w zakresie
stowotworstwa stuzyly zazwyczaj tylko do oceny umiejet-
nos$ci kodowania réznych formacji, w tym przypadku na-
tomiast kompozycja kwestionariusza badawczego pozwala
na analiz¢ poréwnawcza umiejetnosci zaréwno tworze-
nia, jak i rozumienia zamieszczonych w nim konstruk-
cji stowotworczych. Zgromadzony w ten sposéb mate-
rial badawczy pozwolil na poréwnanie, ktéry proces jest
fatwiejszy dla badanych dzieci, kodowania czy dekodo-
wania, oraz jaki sposob tworzenia oraz rozszyfrowywa-
nia formacji stowotwoérczych sprawia mniej trudnosci:
z wykorzystaniem parafrazy stowotworczej czy cech se-
mantycznych, skladajacych si¢ na znaczenie strukturalne
konstrukeji. A wiec kazda ze sprawnosci byla badana na
dwa sposoby, co po zestawieniu wynikéw z obu zastoso-
wanych technik dawalo bardziej miarodajne i wiarygod-
ne informacje o $wiadomosci jezykowej badanych dzieci
w zakresie tworzenia i rozumienia struktur. Sama autor-
ka zwraca uwage na fakt, jak uwaznie byla opracowywana
i przeprowadzana procedura badawcza. Seria badan pilo-
tazowych pozwolila zmodyfikowa¢ uklad kwestionariusza
tak, zeby kolejnos¢ eksponowania poszczegélnych polecen
nie wplywala na jakos$¢ rozwigzywania nastepnych zadan.
Mimo to, po przeprowadzeniu badan wlasciwych autorka
formuluje dalsze sugestie dotyczace modyfikacji metodo-
logii badan, tym razem w zakresie oceny znajomosci przez
respondentéw konstrukeji ekspresywnych.

W ksigzce czytelnik znajdzie mnoéstwo przykltadow two-
rzonych przez badane dzieci konstrukeji stowotworczych,
parafraz oraz zbioréw cech semantycznych opatrzonych na
biezaco opisami i interpretacjami lingwistycznymi. Przy-
gotowujac zgromadzony materiat jezykowy do opisu i cha-
rakterystyki, udalo si¢ autorce stworzy¢ ciekawa typologie
operacji jezykowych wykorzystanych przez osoby badane
w trakcie tworzenia parafraz i zestawu cech semantycznych
dla poszczegdlnych eksponowanych konstrukcji. Pozwolila
ona uporzadkowac opisywany material, a przede wszyst-
kim wskaza¢ charakterystyczne zjawiska jezykowe wspdlne
wszystkim grupom lub typowe tylko dla konkretnej grupy
badawczej. Trzeba podkreslié, ze zaproponowana w ksigz-
ce typologia znajdzie niewatpliwie szerokie zastosowanie
w diagnostyce sprawnosci jezykowych u nieslyszacych,
jak i w dalszych badaniach naukowych w tym zakresie.

Warto tez zwrdci¢ uwage czytelnika na niektére wnio-
ski z przeprowadzonych badan. Zgodnie z zalozonymi

hipotezami badawczymi zaréwno tworzenie, jak i rozu-
mienie formacji sfowotworczych bylo najtatwiejsze dla
dzieci slyszacych, nastepnie dla stabostyszacych, a naj-
trudniejsze dla gtuchych, zgodnie z mozliwos$ciami doste-
pu do doswiadczen jezykowych. Wszystkie badane grupy
wykazaly si¢ lepsza znajomosciag kategorii modyfikacyj-
nych niz mutacyjnych, lepiej radzity sobie z dekodowa-
niem znaczen konstrukgji niz ich kodowaniem, zgodnie
z normami rozwojowymi w tym zakresie. Dla wszystkich
tez dzieci trudniejsze bylo tworzenie parafraz niz zestawu
cech semantycznych analizowanych konstrukgji. Dla po-
réwnania, sposréd badanych dzieci, styszace poprawnie
zinterpretowaty 90% konstrukeji modyfikacyjnych i 80%
mutacyjnych, a utworzyly 80% modyfikacyjnych i 65% mu-
tacyjnych. Analogicznie, dzieci niedostyszace poprawnie
zinterpretowaly srednio 50% i 40%, a utworzyly 35% i 25%
konstrukcji modyfikacyjnych i mutacyjnych, za$ dzieci
gluche zinterpretowaly poprawnie 35% i 20%, a utworzy-
ty $rednio 10% i 3% omawianych konstrukgji.

Niezwykle waznym spostrzezeniem tych analiz jest fakt, ze
repertuar sposobow tworzenia i rozszyfrowywania forma-
cji stowotwodrczych rézni sie u dzieci styszacych i u dzie-
ci z uszkodzeniami stuchu. U dzieci styszacych ten reper-
tuar jest duzo ubozszy ze wzgledu na bardzo duza liczbe
poprawnych odpowiedzi, a przede wszystkim doskonaly,
niezakiécony dostep do jezyka i do obserwacji operacji
stowotworczych dokonujacych si¢ na jednostkach jezyka.
Natomiast dzieci z uszkodzonym stuchem i to zaréwno te
ksztalcone metodami oralnymi, jak i migajace, sa zmuszo-
ne do poszukiwania réznych dodatkowych strategii, kom-
pensujacych braki i ograniczenia w zakresie doswiadczen
jezykowych. Oto kilka przyktadéw: ani jeden pierwszokla-
sista nie zastosowal w swoich interpretacjach reguly uciec,
ktéra u mtodziezy z uszkodzonym stuchem byta dos¢ po-
wszechna. Brakowalo im po prostu do$wiadczenia w za-
kresie ustalania granic miedzy podstawa stowotwodrcza
a formantem, a takze w zakresie alternacji morfonologicz-
nych. Dzieciom slyszacym nie zdarzalo si¢ réwniez deko-
dowanie konstrukgji na podstawie relacji formalnych, typu
podobienstwo brzmieniowe stéw, a tego typu asocjacje do-
sy¢ czesto zdarzaly sie dzieciom niestyszacym. Charakte-
rystyczne tylko dla dzieci z uszkodzonym stuchem bylo
utozsamianie koncowek fleksyjnych i formantéw stowo-
tworczych albo postugiwanie sie formantami znieksztal-
conymi — nieformantami. R6znice w tym zakresie migdzy
dzie¢mi niedostyszacymi a gluchymi miaty tylko charak-
ter ilo§ciowy. Wymienione powyzej mechanizmy dziatania
jezykowego do zludzenia przypominaja strategie jezykowe
stosowane przez cudzoziemcow tworzacych wypowiedzi
w jezyku jeszcze niedoskonale opanowanym.

W tych spostrzezeniach mozna dostrzec bardzo duzg ana-
logie do wynikow badan autorki recenzji, ktora analizu-
jac strategie przezwyciezania trudnosci jezykowych przez
dzieci i mlodziez nieslyszaca, wyodrebnita w nich strate-
gie o charakterze rozwojowym, czyli charakterystyczne
dla wszystkich dzieci poznajacych jezyk, ale takze strate-
gie glottodydaktyczne, typowe dla oséb, ktére w sztucz-
nych warunkach ograniczonego kontaktu z danym $rodo-
wiskiem uczg si¢ obcego jezyka. Zbiezno$¢ tych wynikow
badan ma nie tylko duza warto$¢ naukowas, lecz takze
praktyczna, gdyz wskazuje na konieczno$¢ dwoch kierun-
koéw oddziatywan na dziecko z uszkodzonym stuchem. Po
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pierwsze na koniecznos¢ tworzenia jak najbardziej natural-
nych warunkdéw do rozwoju, zwlaszcza dbajac o precyzje
odbioru przez dzieci komunikatéw jezykowych, a po dru-
gie wykorzystywanie modeli pracy glottodydaktycznych,
szczeg6lnie w odniesieniu do dzieci w wieku szkolnym.

Ksigzka Ewy Muzyki-Furtak jest waznym glosem w dysku-
sji naukowej nad mozliwosciami i ograniczeniami jezyko-
wymi 0s6b z uszkodzeniami stuchu, a takze cenng pozycja
dla terapeutéw mowy poszukujacych praktycznych roz-
wiazan. Jak pisze sama autorka, ,,strategie uzywane przez
dzieci w dekodowaniu i kodowaniu konstrukeji stowotwor-
czych pokazuja, jakie reguly dzialan jezykowych sg dzie-
ciom niestyszacym dostgpne, a zatem, w oparciu o ktére
umiejetno$ci nalezaloby budowac programy terapeutycz-
ne. Moze to wlasnie stowotworstwo, ktorego tak niewiele

uczy sie w szkotach specjalnych czy na zajeciach terapeu-
tycznych, jest kluczem, ktérego dotad nie znalezliémy, po-
szukujac skutecznej metody ksztalcenia jezykowego dzieci
niestyszacych?” (Muzyka-Furtak 2011, s. 409-413).

Autorka wskazuje rowniez kierunki dalszych mozliwych do
podjecia badan w tym zakresie, chociazby wieloaspekto-
we badania jednej wybranej reguty stosowanej przez dzie-
ci niestyszace, ktére pozwolilyby dotrze¢ do mechanizmu
odpowiedzialnego za jej pojawianie si¢, badania nakiero-
wane na odkrycie relacji pomiedzy fleksja i stowotwor-
stwem w $wiadomosci dzieci niestyszacych, czy analiza
asocjacji, ktorymi dzieci positkuja sie, kiedy nie potrafia
poda¢ wlasciwego wyrazu podstawowego. A wigc rzetelne
studia proponowanej pozycji ksiazkowej sg §wietng inspi-
racja do podejmowania dalszych badan w tym zakresie.
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