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Streszczenie

Warunkiem przyswojenia sobie jezyka dzwigkowego i nauczenia si¢ mowy przez dziecko jest precyzyjne odréznianie wszyst-
kich elementarnych jednostek frazy (czyli sylab i glosek) w szybko ptynacym strumieniu mowy (w ciagu fonicznym). Uszko-
dzenie narzadu stuchu nie umniejsza wrodzonych zdolnosci jezykowych dziecka. Glgbokie odbiorcze (zmystowo-nerwowe)
uszkodzenie stuchu blokuje jednak dostep do klucza, wedtug ktérego koduje sie znaczenia. Dziecko gtuche mimo wrodzonej
zdolnosci do kategorialnego odrdzniania elementéw strumienia mowy praktycznie do$wiadcza afonemii lub bardzo powaz-
nej dysfonemii, tzn. nie potrafi odréznia¢ i rozpoznawac slyszanych glosek tak precyzyjnie, aby przypisywaé im wartos¢ je-
zykowg. Nie nabywa jezyka i mowy spontanicznie w codziennych konwersacjach. Nie moze tez z fatwoscig opanowa¢ umie-
jetnosci kontrolowania wlasnych wypowiedzi. Nie jest wigc dla niego mozliwe wypracowanie sobie bogatego jezyka. Deficyt
w zakresie jezyka jest prawdziwg przyczyna trudnoéci komunikacyjnych i edukacyjnych osob nieslyszacych. Ten deficyt spra-
wia, ze majg one nie tylko trudnosci w rozumieniu i zaburzenia méwienia, lecz takze trudnosci w czytaniu i pisaniu. Dziec-
ku konieczna jest pomoc w uzyskaniu dostepu do sylab, a inaczej méwiac, konieczne jest przezwyciezenie afonemii i dysfone-
mii, czyli fonemizacja strumienia mowy.

Wazne jest, aby znalez¢ taka metode przezwyciezania afonemii, ktéra bedzie dziata¢ w warunkach naturalnej, swobodnej, co-
dziennej komunikacji w rodzinie. Takg szanse daje metoda fonogestow.

Slowa kluczowe: wizualizacja méwienia « wielozmyslowe wspomaganie stuchania « fonogesty « dziecko gtuche
Abstract

The first condition of language acquisition and ability to speak is to differ precisely all the elementary parts of the phrase itself
(syllables and phonemes), in a quickly produced stream of speech. Hearing impairment does not diminish the child’s in-born
language abilities. However, severe neural and sensual hearing impairment obstructs the child’s access to the key according to
which the meaning of the words has been coded. A child with such an impairment, in spite of the natural ability to differen-
tiate the elements of the stream of speech, in practice experiences aphonemy or disphonemy - he/she cannot differentiate the
phonemes he/she hears in such a precise way so as to assign them the language value. A deaf child does not learn language
and speech spontaneously, in everyday conversations, but he/she has to struggle for learning each particular word and learn
consciously how to control his/her own speech. It is difficult for him/her to create a rich inner language and in consequence
he/she experiences social, educational and communicative difficulties, and what is more, it is difficult for her/him to learn to
read and write. Because of the reasons mentioned above it is important to find a method that enables to fight the aphonemy
and disphonemy and which makes it possible to communicate freely and spontaneously in everyday family life and in educa-
tional settings. Cued Speech is an example of such a method.

Key words: visualization of speech « multisensory support for hearing « Cued Speech « deaf child

Wstep moze uslysze¢ odgloséw $wiata. Zastanawiajg sig, czy usty-

szy kiedy$ dzwieki §wiata przyrody: §piew ptakéw, plusk
Na poczatku, po otrzymaniu diagnozy o uszkodzeniu stu- wody, szmer lisci, brzeczenie muchy, buczenie trzmie-
chu u dziecka, rodzice martwig sie, Ze ich cérka lub syn nie la. Wyobrazaja sobie smutek jego Zycia z powodu braku
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muzyki i §piewu. Obawiajg si¢ klopotéw wynikajacych
z tego, ze moze nie uslysze¢ domofonu, gwizdania czaj-
nika, sygnatu telefonu, klaksonu samochodowego, syreny
pogotowia ratunkowego, syreny alarmowej. Maja nadzie-
je, ze zastosowanie aparatéw stuchowych lub implantéw
$limakowych da dziecku dostep do $wiata dzwigkdw, po-
zwoli uslyszec $piew stowika, a nawet, jak chrzgszcz brzmi
w trzcinie. Nie od razu u$wiadamiaja sobie, ze najwaz-
niejsze jest pytanie o to, czy dziecko styszy glos ludzki
i dzwieki mowy oraz jak je styszy. A tymczasem doklad-
ne, precyzyjne odréznianie dzwigkéw mowy stanowi wa-
runek konieczny rozwoju umiejetnosci komunikowania sie
z innymi ludZzmi w jezyku fonicznym, czyli w taki sposéb,
jak czyni to wigkszo$¢ ludzi. Celem artykutu jest ukaza-
nie roli wyzszych czynnoséci stuchowych, a zwlaszcza zdol-
nosci do kategorialnej fonemowej percepcji strumienia
mowy, w przyswajaniu sobie jezyka przez dziecko i wska-
zanie mozliwoséci wykorzystania fonogestow jako metody
wspomagania stuchania, odczytywania z ust i méwienia.

Rozwdj wyzszych czynnoséci stuchowo-
-jezykowych jako warunek przyswojenia sobie
przez dziecko jezyka

Warunkiem przyswojenia sobie jezyka dZwigkowego i na-
uczenia si¢ mowy przez dziecko jest precyzyjne odréznia-
nie wszystkich elementarnych jednostek frazy (czyli sylab
i glosek) w szybko plynacym strumieniu mowy (w cig-
gu fonicznym). Badania z zakresu psycholingwistyki roz-
wojowej [zob. Gleason, Ratner, 2005] wykazaly, ze dzie-
ci rodza sie¢ nie tylko ze zdolnoscig do prostej zmystowej
reakeji na dzwieki, lecz takze z gotowoscia do wyzszych
czynno$ci stuchowych. Zbadano to przy zastosowaniu
pomystowych procedur obserwacji reagowania niemow-
lat na zmiany bodzcéw. Majac 4 dni, noworodki odrdz-
niajag wypowiedzi w jezyku swoich matek (macierzystym,
ojczystym) od wypowiedzi w jezyku obcym. Niemowleta
w pierwszych miesigcach zycia sg tez stuchaczami uniwer-
salnymi, poniewaz majg zdolno$¢ do uczenia si¢ odréz-
niania glosek innych jezykéw. Czynia to z wigksza tatwo-
$cig niz dzieci starsze i dorosli, bo ci ostatni wprawdzie
doskonale odrézniaja i rozpoznaja gloski jezyka rodzime-
go, ale nie maja juz wyostrzonej wrazliwosci na réznice
miedzy dzwiekami jezykéw obcych. Natomiast niemow-
leta odrdzniajg gloski wszystkich jezykow.

Percepcja dzwigkéw mowy u niemowlat od samego po-
czatku ma charakter kategorialny, umozliwiajacy pozna-
wanie jezykowej warto$ci glosek. To znaczy, ze ich wraz-
liwos$¢ neurosensoryczna jest niejako ukierunkowana na
spostrzeganie tych réznic i podobienstw miedzy dzwigka-
mi mowy, ktdre sa wazne dla rozpoznawania stéw i zdan.
Mozna zatem powiedzieé, ze dysponuja bazg neurosen-
soryczng do rozwoju funkgeji stuchu fonemowego (fone-
matycznego). Ona stanowi biologiczne podtoze rozwoju
czynnosci jezykowych. Dzieki niej dzieci moga uwaznie
wsluchiwacé si¢ w wypowiedzi otaczajacych je osob i zapa-
mietywa¢ brzmienie powtarzajacych si¢ w nich sekwencji
dzwiekow. Wstuchujg sie rowniez w sekwencje dzwiekow
wydawanych przez samych siebie. Najpierw, w pierwszych
miesigcach zycia, wydaja je przypadkowo i mimowolnie
(gluza), a nastepnie wyprobowuja swoje zdolnosci coraz
bardziej sSwiadomie, gaworzac i wmawiajac pierwsze sto-
wa. To pozwala im bardzo szybko opanowa¢ caly repertuar

wzorcowych glosek — najpierw slyszanych, a potem wyma-
wianych - w ich typowych dla jezyka rodzimego potacze-
niach, ktére ustawicznie powtarzaja si¢ i wymieniaja zgod-
nie z prawidlowosciami fonotaktycznymi (dotyczacymi
czesto$ci wystepowania i tgczliwoéci glosek) oraz morfo-
nologicznymi (dotyczacymi przeksztatcen fonologicznych
w obrebie elementarnych jednostek majacych znaczenie,
czyli morfeméw). Niemowleta bardzo szybko przyswaja-
ja sobie te prawidlowosci [zob. Gleason, Ratner, 2005].
Dzigki temu strumienn wypowiedzi staje si¢ dostepny dla
ich wyzszych czynnosci percepcyjnych, opartych nie tylko
na samym stuchaniu, lecz takze na polisensorycznej inte-
gracji spostrzezen stuchowych, dotykowych, priopriocep-
tywnych i wzrokowych. To na tej bazie rozwija si¢ zdol-
no$¢ blyskawicznego rozpoznawania w szybko ptynacym
strumieniu mowy glosek i sylab realizujacych wzorce stow
ztozonych z foneméw i dochodzi do nadania dZzwigkom
mowy wartosci jezykowe;j.

Na doswiadczeniu polisensorycznym opiera sie proces
przypisywania stlowom znaczen i odkrywania ich przy-
datnoéci w interakcjach z najblizszymi osobami. Percepcja
sygnaléw mowy nie ogranicza si¢ bynajmniej do samego
stuchania, ale jest czynnoscia zlozona, angazujaca rozlegte
obszary uktadu nerwowego. Zanim dziecko nauczy si¢ ro-
zumie¢ wypowiedzi, w jego mdzgu musza wytworzy¢ sie
sieci polaczen neuronalnych, ktére w przyszloéci zagwa-
rantuja mu pelne zautomatyzowanie czynnosci stuchania
i rozumienia, jak réwniez tworzenia wypowiedzi i mowie-
nia, ktére sa z rozumieniem $ciéle zintegrowane. Dostep
do tresci wypowiedzi i do znaczenia poszczegdlnych jed-
nostek systemu jezykowego dziecko uzyskuje, pozostajac
ustawicznie w interakcjach z méwigcymi osobami doro-
stymi, dojrzatymi pod wzgledem jezykowym, bawiac sie
i rozmawiajac o tym wszystkim, co dzieje si¢ migedzy nimi
i obok nich, w toku naturalnej dziatalnoéci zyciowej. Naj-
czedciej towarzyszy temu atmosfera emocjonalna nacecho-
wana miloscia i zyczliwoscia ze strony dorostych oraz wraz-
liwoscia i radosng ciekawoscig $wiata ze strony dziecka.

Niemowleta od urodzenia z wigkszym zainteresowaniem
stuchajg strumienia wypowiedzi podzielonego na odcin-
ki frazowe, niz takiego, ktéry zostal podzielony na przy-
padkowe fragmenty [zob. Gleason, Ratner, 2005]. To zna-
czy, ze ich wrazliwos¢ jest tez nastawiona na spostrzeganie
melodii i rytmu mowy. Dlatego przyswajaja sobie jezyk
w sposéb naturalny tylko wtedy, gdy ich rozméwcy moéwia
w sposob ekspresyjny, zachowujac intonacje, akcent wyra-
zowy oraz logiczny i emocjonalny, zmiany tempa méwie-
nia i barwy glosu. Wazne jest tez, aby dorosli postugiwali
si¢ kodem rozwinietym, czyli jezykiem dobrze dostoso-
wanym do opisywania otaczajacej rzeczywistosci, nie nad-
miernie uproszczonym, wystarczajaco bogatym do tego,
aby dziecko moglo przyswoi¢ sobie pelny system, z jego
bogatym zasobem leksykalno-semantycznym oraz kom-
pletnym zbiorem zasad laczenia wyrazéw w zadania, z za-
chowaniem poprawnej sktadni i fleksji.

Uszkodzenie narzadu stuchu jako przyczyna
zablokowania wyzszych czynnosci
sluchowo-jezykowych

Uszkodzenie stuchu nie umniejsza wrodzonych
zdolnoéci jezykowych dziecka. Glebokie odbiorcze
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(zmystowo-nerwowe) uszkodzenie stuchu blokuje jednak
dostep do klucza, wedlug ktérego koduje si¢ znaczenia.
Dziecko niestyszace z aparatem stuchowym lub implan-
tem §limakowym styszy glos, ale w niepelnej postaci, wiec
nie jest w stanie blyskawicznie odréznia¢ sylab. Mimo wro-
dzonej zdolnosci do kategorialnego odrézniania elementdw
strumienia mowy praktycznie do§wiadcza afonemii lub bar-
dzo powaznej dysfonemii', tzn. nie potrafi odrézniac i roz-
poznawac slyszanych glosek tak precyzyjnie, aby przypisy-
waé im wartos¢ jezykowa. Musi sie tej umiejetnosci bardzo
dlugo uczy¢, wykonujac zmudne i nuzace ¢wiczenia. Dla-
tego nie moze przyswaja¢ sobie stéw w toku ozywionych
radoécig i ciekawoécig rozméw z dorostymi. Poszczegol-
ne slowa odbiera jako podobne do siebie, trudne do od-
réznienia. Musi z wielkim wysitkiem koncentrowa¢ si¢ na
tych réznicach, aby uczy¢ sie pojedynczych stéw. Trudno
mu zachowaé w pamigci cale sekwencje stéw, poniewaz
odbiera je jako malo zréznicowane. Nie moze tez z tatwo-
$cig opanowac umiejetnosci kontrolowania wtasnych wy-
powiedzi. Nie jest wiec dla niego mozliwe wypracowanie
sobie bogatego jezyka. Deficyt w zakresie jezyka jest praw-
dziwa przyczyng trudnosci komunikacyjnych i edukacyj-
nych oso6b niestyszacych. Ten deficyt sprawia, ze maja nie
tylko trudnosci w rozumieniu i zaburzenia méwienia, lecz
takze trudnoéci w czytaniu i pisaniu. Dziecku konieczna
jest pomoc w uzyskaniu dostepu do sylab, a inaczej mo-
wiac, konieczne jest przezwyciezenie afonemii i dysfone-
mii, czyli fonemizacja strumienia mowy.

Koncentrujac si¢ na zaufaniu do nowoczesnych protez
i na dazeniu do usprawniania dziatania samego narzadu
stuchu, bardzo tatwo uwierzy¢, ze poprawa styszenia be-
dzie wystarczajaca do tego, aby dziecko mogto funkcjo-
nowac tak, jak osoby styszace. Kiedy osiagnigcia dziecka
nie sg zadowalajace, poddajemy je coraz silniejszej presji,
intensyfikujac ¢wiczenia. Tymczasem dziecko doswiad-
cza trudnosci, ktére bardzo czesto prowadza do zaklé-
cenn w komunikowaniu si¢ w rodzinie i w szkole, i moga
przyczyni¢ si¢ do powaznych konsekwencji w sferze roz-
woju psychicznego, zwlaszcza emocjonalnego. Atmosfera
nadmiernego wysitku i po$piechu w dzialaniach rehabi-
litacyjnych nie pozwala rodzicom wyzwoli¢ si¢ z traumy,
a dziecko stopniowo wprowadza w nasilajacg sie frustra-
cje. Wazne jest, aby znalez¢é metode przezwyciezania afo-
nemii, taka, ktora bedzie dziata¢ w warunkach naturalnej,
swobodnej, codziennej komunikacji w rodzinie. Takg szan-
s¢ daje metoda fonogestow.

Wychowanie stuchowo-jezykowe
z zastosowaniem fonogestow

Metoda fonogestow, znana na $wiecie pod nazwa Cued
Speech, powstala w Stanach Zjednoczonych w 1964 roku.
Jej tworca, R. Orin Cornnett (1913-2002), zrealizowat pra-
gnienie wielu wczesniej dzialajacych specjalistow, ktorzy
dostrzegali potrzebe wspomagania komunikacji gestami
ulatwiajacymi rozpoznawanie dzwiekéw mowy za pomo-
ca wzroku. Takiej metody poszukiwal na poczatku XIX w.
polski lekarz, Jan Siestrzynski (1788-1824), tworzac meto-
de ,,znakéw reczno-ustnych” [1920; zob. Krakowiak, 2001].

! Przyjmuje terminologi¢ za Barbara Ostapiuk (1997).

Taki sposéb postepowania projektowat réwniez Aleksan-
der Graham Bell?, ktérego doswiadczenie w komunikowa-
niu si¢ z osobami z uszkodzonym stuchem bylo potaczo-
ne z milto$cig do nich, poniewaz jego matka i zona byty
osobami z uszkodzonym stuchem [Cornett, 1990; s. 23].
Obecnie metoda Cued Speech stuzy osobom z uszkodzo-
nym stuchem na calym $wiecie. Opracowano ja dla po-
nad szes¢dziesieciu jezykéw [Cornett, Daisey, 2009]. Pol-
ska wersja zostala opracowana przez autorke niniejszego
artykulu w 1984 roku [Krakowiak, 1989, 1995, 2006, 2008;
Krakowiak, Sekowska, 1996; Leszka, 2006; Biatas, 2007].

Fonogesty sg to dyskretne ruchy jednej reki (prawej lub le-
wej), towarzyszace glosnemu i wyraZznemu moéwieniu. Wi-
zualizacja mdwienia polega na uzupelnianiu widocznych
(dostepnych dla wzroku) ruchéw artykulacyjnych narza-
déw mowy ruchami reki, ktére dopelniajg ich strumien
tylko w takim stopniu, w jakim jest to konieczne do precy-
zyjnego odrdzniania i rozpoznawania wszystkich nastgpuja-
cych po sobie elementéw oralnej realizacji znakéw jezyko-
wych, a wigc do odrdzniania i rozpoznawania sylab i glosek.
Fonogesty nie zastepuja samych glosek, ani ich cech dys-
tynktywnych. Z lingwistycznego punktu wiedzenia moz-
na powiedzie¢, ze wzbogacaja wiazke cech dystynktywnych
glosek, ulatwiajac ich kategoryzacje i rozpoznawanie (sze-
rzej o tych zagadnieniach: zob. Krakowiak, 2004a, 2004b).

Fonogesty pomagaja usltysze¢ i odczytac z ust wszystkie rze-
czywiste skladniki ciggu mowy, gloska po glosce, z uwzgled-
nieniem sylab, akcentu i naturalnego, zmiennego tempa
mowy. Nie zastepuja mowy i nie odwracajg uwagi od stucha-
nia. Ucza uwaznego wstuchiwania sie w dZwigki mowy i wpa-
trywania w twarz rozméwcy, utatwiajac odkrywanie réznic
miedzy gloskami oraz ich trafne rozpoznawanie i wspoma-
gajac utrwalanie w pamieci wzorcow stéw i zdan. ,,Fonoge-
sty umozliwiaja dostep do jezyka ‘dzwigk po dzwigku, dzie-
ki zastosowaniu wizualnego sposobu przekazu” [Worsfold,
2009; s. 244]. Wizualizacja mowy ulatwia jej jednoczesng
percepcje stuchowa oraz trwate zapamigtywanie stow: ,,Fo-
nogesty pomagaja uwyraznic¢ i skontrolowac to, co uslysza-
ne; przyspieszaja uczenie si¢ stuchania i nabywanie jezyka”
[Smith; za: Worsfold, 2009; s. 248]. Dzieki zastosowaniu fo-
nogestow roznice migdzy gloskami stajg sie wyraziste i dzie-
ki temu gloski moga by¢ rozpoznawane szybko, bezbtednie,
bez wysitku. Dzigki nim mozemy udostepni¢ dziecku, ktore
styszy dzwigki w sposob nieprecyzyjny i niekompletny, sy-
labiczna strukture frazy i ukierunkowac jego uwage stucho-
wa na to, co slyszy, tj. na jezykowa wartos$¢ dzwickéw mowy.
Na tym wlasnie polega wspomaganie stuchania z zastoso-
waniem fonogestow. W samych fonogestach, tzn. w kon-
strukeji ich systemu, zawarty jest szczegélowy i kompletny
program wychowania stuchowego opracowany dla danego
jezyka. Wskazuja one bowiem na te jednostki strumienia
wac bezposrednio w czasie ich trwania. Dzigki temu wiasnie
pomagaja uczy¢ si¢ wstuchiwania w dzwieki mowy. Dlate-
go ma stusznoé¢ Anne Worsfold, przywotujac stwierdzenie
terapeutdw praktykow, ze fonogesty i zabieg implantacji to
»idealni partnerzy” (s. 244). Przyswojenie sobie jezyka z ich
zastosowaniem opiera si¢ na ufatwieniu fonemizacji ciggu

> A.G. Bell jest znany z poszukiwania udogodnien dla ludzi z uszkodzonym stuchem. Starajac si¢ zbudowa¢ dla swojej ukochanej zZony urza-

dzenie ulatwiajace slyszenie, wynalazt telefon.
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fonicznego odbieranego w sposéob stuchowo-wzrokowy oraz
na wspomaganiu pamieci jezykowej dzigki wzbogaceniu ob-
razdw percepcyjnych i wzorcow realizacyjnych wyrazow ge-
stami uzupelniajacymi, ktére angazujg motoryke reki i zmyst
kinestetyczny. Wzbogacenie czynno$ci méwienia przez do-
danie gestéw dystynktywnych wspomaga samokontrole tej
czynnosci. Dzieki fonogestom integracja polisensoryczno-
-motoryczna, dokonujaca si¢ w centralnym ukltadzie nerwo-
wym dziecka, prowadzi do tworzenia si¢ w jego umysle mo-
deli jezykowych w duzym stopniu adekwatnych do jezyka
ludzi styszacych, co w umozliwia zautomatyzowanie czyn-
noéci stuchania, odczytywania z ust i rozumienia, jak row-
niez tworzenia wypowiedzi i méwienia. Fakty te znalazty po-
twierdzenie w badaniach naukowych [Biatas, 2007; Cornett,
Daisey, 2009; Krakowiak, 1996; Leszka, 2006].

Fotografia 1.,,Méwimy z fonogestami” — uczestnicy Pierwszego
Ogdlnopolskiego Konkursu Recytatorskiego
z Fonogestami (Lublin, KUL, 27.10.2012 1)

Z psychopedagogicznego punktu widzenia za najwazniej-
szy walor metody fonogestéw nalezy uzna¢ mozliwos¢ jej
stosowania w toku naturalnej dzialalnos$ci zyciowej dziec-
ka, we wszystkich mozliwych sytuacjach codzienno$ci,
w domu, w przedszkolu, szkole. Rodzice moga je wprowa-
dzi¢, moéwiac do niemowlecia, i uzywac stale az do chwi-
li, gdy dziecko osiggnie zdolnoé¢ swobodnego rozumie-
nia wypowiedzi bez wspomagania. Specjali$ci oraz grupy
wsparcia i osoby zaprzyjaznione z niestyszacymi moga je
stosowaé w kazdej sytuacji, bez przeszkdd i utrudnien,
poniewaz uzywanie fonogestow nie zakldca naturalnej
komunikacji w jezyku dzwigkowym. Mdwienie z fono-
gestami do dzieci starszych i mlodziezy jest wskazane
zwlaszcza wtedy, gdy jezyk wypowiedzi zawiera nowe stow-
nictwo oraz nowe i skomplikowane struktury sktadniowe,
a ich tre$¢ dotyczy pojec abstrakcyjnych i ztozonych pro-
bleméw. Fonogesty moga by¢ stosowane na kazdym eta-
pie procesu edukacyjnego, w ksztalceniu zawodowym, na

14



Krakowiak K.

uniwersytecie i w kazdym miejscu, gdzie osoba niestysza-
ca potrzebuje pomocy w zdobywaniu nowej wiedzy lub
chce uczestniczy¢ w dyskusji albo w innych formach wy-
miany mysli w grupie.

Najpelniejsze informacje o metodzie fonogestow znajdzie
Czytelnik w ksiazce Metoda fonogestow w Polsce i w Sta-
nach Zjednoczonych. Wspomaganie rozwoju jezykowego
dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem (E. Domagala-
-Zy$k, 2009). Kursy metody fonogestéw i egzaminy upraw-
niajgce do jej stosowania prowadzi Polskie Stowarzyszenie

Pi$miennictwo:

Metody Fonogestéw®. Opanowanie sztuki mdéwienia z fo-
nogestami nie jest trudne, ale wymaga otwartosci, zycz-
liwosci i pewnej ofiarnosci ze strony osob styszacych.
Podstawowych umiejetno$ci mozna nauczy¢ sie pod kie-
runkiem instruktora w ciaggu kilku dni. Pelng wprawe
i ptynnoé¢ moéwienia osiaga si¢ po kilku miesigcach sys-
tematycznego uzywania. Szansa wykorzystania tej metody
w wychowaniu jezykowym dzieci i mlodziezy z uszkodzo-
nym stuchem zalezy od postaw rodzicow, terapeutéw, na-
uczycieli oraz calych spolecznosci, w ktérych wychowuja
si¢ dzieci z uszkodzonym stuchem [zob. Krakowiak, 2009].
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