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Profesor Kazimiera Krakowiak najnowszej ksiazce nadata
tytut Dar jezyka. Podtytul Podrecznik metodyki wychowa-
nia jezykowego dzieci i mlodziezy z uszkodzeniami narzgdu
stuchu informuje, ze jest to kompendium wiedzy o proble-
mach o0s6b, ktore s3 na etapie najwazniejszym, bo niemal de-
cydujgcym o ich rozwoju i dalszym zyciu. Znaczaca wydaje
sie dedykacja adresowana w pierwszej kolejnosci do rodzi-
cow wychowujacych dzieci z uszkodzeniami stuchu i dzieci
wychowywanych przez rodzicéw niestyszacych. Zawsze byli
oni dla Pani Profesor Kazimiery Krakowiak wazni, otaczala
i otacza ich problemy glebokim zrozumieniem, empatig i po-
moca. W nastepnej kolejnosci wymienieni sa najblizsi — dzie-
ci i wnuki oraz ci, dla ktérych wysilek przygotowania pod-
recznika zostal podjety — studenci i doktoranci. Szczegdlna
grupa, do ktorej ksiazka jest adresowana, s logopedzi oraz
specjalici, terapeuci, ktorzy w jakikolwiek sposob wplywaja
na wychowanie jezykowe dziecka z uszkodzonym stuchem.

Refleksja, ktora pojawia sie po przeczytaniu ksigzki, to
przestanie Autorki, wpisywane w réznych czgsciach mo-
nografii, by dzieci (i mlodziez) z uszkodzonym stuchem
byly nie tylko przedmiotem troski i masowych, réznorod-
nych oddzialywan rehabilitacyjnych, terapeutycznych, lecz
by zawsze byly postrzegane i traktowane jako osoby ko-
munikujace si¢ w jezyku wspolnoty, w ktérej przychodza
na $wiat i zyja, aby mialy miejsce i warunki do rozwoju
integralnego, obejmujgcego wszystkie sfery ludzkiego Zycia
(s. 17), byly otaczane miloscig, by chronione byly wiezi
komunikacyjne z rodzina, najblizszym otoczeniem - ma-
cierzystym $rodowiskiem jezykowym, wychowawczym,
bo to gwarantuje rozwdj cztowieka.

Podrecznik skfada sie z pieciu rozdzialéw. Znajdujemy
tam informacje dotyczace:

« badan nad jezykiem i akwizycja mowy z perspektywy je-
zykoznawczej (rozdzial pierwszy: Jezyk w rozwoju i funk-
cjonowaniu cztowieka);

charakterystyki réznych typéw zaburzen stuchu i opi-
su problemoéw jezykowych osob nimi dotknietych (roz-
dzial drugi: Dzieci z uszkodzeniami stuchu w rodzinach
i spoleczetistwie);

« historii surdopedagogiki (rozdzial trzeci: Dziedzictwo pe-
dagogiki niestyszgcych, w podrozdziatach m.in.: Najstar-
sze przejawy troski o ludzi niestyszgcych, Pierwsi nauczy-
ciele i teoretycy nauczania niestyszgcych, oraz informacje
o pierwszych metodach nauczania, ktére byly stosowa-
ne w szkotach dla niestyszacych w Europie i Polsce);

o charakterystyki metod wspolczesnych koncepcji wy-
chowania jezykowego 0séb niestyszacych oraz prezen-
tacji sylwetek polskich teoretykéw, badaczy i praktykow
(rozdziat czwarty: Wspélczesne koncepcje i metody wy-
chowania jezykowego niestyszgcych);

« logopedycznego programu wychowania jezykowego, kto-
ry uwzglednia programowanie terapii logopedycznej za-
leznie od przyczyny zablokowania rozwoju mowy oraz
poziomu i uwarunkowan trudnosci w komunikacji je-
zykowej, oraz prezentacje metody fonogestow, sposobu
na przezwyciezanie afonemii i asynchronii w funkcjo-
nowaniu jezykowym dziecka z uszkodzonym stuchem
(rozdziat piaty: Logopedyczny program indywidualnego
wychowania jezykowego dziecka z uszkodzonym stuchem
(program ustawicznego dialogu)).

Podrecznik uzupelnia Aneks, na ktéry skiadaja si¢ teksty
o charakterze poradnikowym (przeznaczone dla logope-
déw i rodzicéw): Karta oceny umiejetnosci jezykowych i ko-
munikacyjnych — KOZK, Obrazy glosek polskich z fonoge-
stami i Polski alfabet palcowy. Uzupelnieniem monografii
jest Indeks nazwisk i Indeks rzeczowy.

Cel publikacji jest wyraznie sprecyzowany we Wistgpie. Au-
torka pisze, ze w zamysle bylo przedstawienie czytelniko-
wi wyczerpujacej wiedzy z teorii, praktyki i metodyki wy-
chowania jezykowego dziecka z uszkodzonym narzadem
stuchu, zgromadzenie i uporzgdkowanie wiedzy potrzebnej
logopedom, pedagogom i rodzicom zajmujgcym sig opiekg
nad dziecmi, mlodziezg i ludZmi dorostymi zagrozonymi
skutkami uszkodzenia stuchu, a mianowicie zaburzeniami
mowy i niedostatkami jezyka (s. 16).

Tytul ksigzki to metaforyczne ujecie powszechnej wiedzy,
ze jezyk jest czlowiekowi niezbedny. Prof. K. Krakowiak
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uzasadnia to wielokrotnie; jezyk umozliwia: bycie czlo-
wiekiem wérdd ludzi, pozwala budowaé wlasng tozsamos¢
i sSwiadomos¢, rozwija¢ osobowos¢ (s. 11-12), porzadko-
wa¢ do$wiadczenie i tworzy¢ wlasny obraz $wiata (s. 35),
dawac¢ sie pozna¢, udziela¢ innym swojego doswiadcze-
nia. Gwarantuje bycie osobg we wspolnotach oséb i wérdd
swoich. Jest potrzebny do zycia i wspodtdziatania z innymi
(s. 23), budowania wiedzy o $wiecie i porzadkowania jej,
do korzystania z doswiadczen pokolen i przekazu kultu-
rowego (s. 30), wchodzenia w interakcje (s. 32), scalania
obrazu $wiata w ludzkim umysle. Pozwala na odkrywanie
sensu zycia (s. 26), umozliwia tez pelnienie rél spolecz-
nych, budowanie relacji, wspdlna prace i szukanie praw-
dy, wspolne zmaganie si¢ z losem (s. 11).

Trudno nie zgodzi¢ sie z Autorka, Ze jezyk jest darem.
W definicji stownikowej [M. Banko, red., Inny stownik
jezyka polskiego, Warszawa 2000, 244] czytamy: darem
mozemy nazwac cos, czego posiadanie bardzo cenimy i co
umiemy dobrze robic. Inne parafrazy i eksplikacje podkre-
$laja, ze dar to wyjatkowa rzecz, to takze moze by¢ talent,
szczego6lna zdolnos¢ lub umiejetnos$é, ktora otrzymujemy
od Boga, natury; wyjatkowa i otrzymana bez starania. Tak
nazywa sie co$, co jest ofiarowane na cele spoleczne i cha-
rytatywne, czyli bezinteresowna, ale znaczaca forma po-
mocy, co$, co powinno by¢ wykorzystane dla pomnozenia
wartoéci, dobra. Dar wrecza sie, przekazuje, a nie zwy-
czajnie daje, czy dostarcza, bo obdarowywanie jest sposo-
bem okazywania szacunku, szczegdlnego podzigkowania.

Wyjadniajac nature znakoéw jezykowych i ich hierarchiczng
strukture, funkcje jezyka — systemu semiotycznego, jego
role jako narzedzia poznawania i byt, w ktérym czlowiek
funkcjonuje i ktory tworzy, Autorka z ogromna umiejet-
noscig przekonywania dowodzi, ze cztowiek dostaje jezyk
w darze, dostaje go nie na darmo, ale po to, by si¢ nim
dzieli¢ z innymi. Jest ogromna wartoscig, bo stanowi istote
czlowieczenstwa i jest warunkiem pelnego rozwoju osoby:
Czlowiek poznaje po ludzku, tzn. z wykorzystaniem kodow
utrwalajgcych znaczenia i umozliwiajgcych miedzyosobowg
wymiang wiedzy o Swiecie oraz innych tresci psychicznych,
a takze dzigki mozliwosci przekazywania informacji, dzig-
ki miedzypokoleniowej transmisji kultury. Nie majgc jezy-
kowej tgcznosci z innymi ludzmi, jest skazany na tworze-
nie wlasnego zbioru znakdéw, namiastki jezyka (s. 12). Nie
budzi watpliwosci i nie jest falszywa nuta sformulowanie,
ze czlowiek niestyszacy, takze nieslyszace dziecko, bez-
wzglednie jest osoba godna afirmacji i troski.

Na przyjecie daru jezyka gotowi sa wszyscy, ale aby wejs¢
w jego posiadanie, trzeba wej$¢ w kontakt z innymi, sta¢
sie uczestnikiem ,wymiany jezykowej’, podja¢ trud ,,przy-
wlaszczenia” (s. 30). To proces wymagajacy wysitku, przede
wszystkim rozkodowania znaczen stow i kodow towarzy-
szacych oraz relacji semantycznych obowiazujacych we
wspolnocie komunikacyjnej. Dziecko musi je zdoby¢. Po-
wszechne wyobrazenie, ze najwazniejsze jest styszenie —
percepcja dzwigkdw, zostaje poddane w watpliwosé; ludzie
niedostyszacy, nawet w stopniu powaznym, ktorzy dobrze
opanowali jezyk, odbieraja wypowiedzi stowne w sposéb
podobny do ludzi styszacych. Wykorzystuja tylko istotne
cechy identyfikacyjne zaréwno glosek, jak i catych wyra-
zéw, potrafia dostrzega¢ w razie potrzeby cechy redun-
dantne i wykorzystywa¢ je w procesie rozumienia tekstu:

(...) dziecko slyszqgce i niedostyszgce uczy si¢ czynnosci ro-
zumienia poprzez mowienie, a mowienia uczy si¢ dzigki
temu, ze odbiera i rozumie wypowiedzi innych oséb. (...)
dziecko niestyszgce od urodzenia (...) nie potrafi w sposéb
samorzutny wydoby¢ si¢ ze stanu ograniczenia swoich moz-
liwosci rozwojowych (s. 49).

Wirédd trudnosci dziecka z uszkodzonym stuchem w przy-
swajaniu jezyka i systemu komunikacyjnego Autorka pod-
recznika za najwazniejsza uznaje barier¢ fonologiczna.
Funduje ja gtéwnie niemozno$¢ naturalnego ,,zanurzenia
sie dziecka w kapieli stownej”, bo ograniczenie percepcji
dzwiekow to ograniczenie w ¢wiczeniu stuchania i wstu-
chiwania sig, dostrzegania, identyfikowania i réznicowa-
nia bodzcow akustycznych, rozwijania umiejetnosci ana-
lizy i syntezy szybko zmieniajacych sie w czasie ciagéw
fonicznych i odnajdywania sygnaléw wydzielajacych jed-
nostki jezyka. Bariera taka uniemozIliwia dostep (lub po-
woduje ograniczenia) w wydzielaniu sylab, réznicowaniu
ich, takze identyfikacji brzmienia wyrazu, utrudnia rozpo-
znawanie prozodii wypowiedzi, a przede wszystkim mor-
femowej struktury wyrazéw, modyfikacji semantycznych,
ktdére powoduje dzialanie regul morfologicznych, sktadnio-
wych i rozpoznawanie zasiegéw ich dzialtania.

W wychowaniu jezykowym dziecka prof. Krakowiak wska-
zuje podstawy budowania kompetencji i sprawnosci je-
zykowych. Najwazniejsza, bo wymieniana w pierwszej
kolejnosci — jest akceptacja dziecka nieslyszacego przez do-
rostych (rodzicéw, nauczycieli, terapeutéw), przyznanie mu
»autonomii’, zgoda na uruchomienie jego aktywnosci, po-
trzeby komunikowania sie, czyli ,,siegania po dar” i przy-
stosowanie zachowan jezykowych dorostych do mozliwo-
$ci niestyszacego dziecka. Niemozliwe jest rozkodowanie
fonemowej procedury kodowania znaczen bez adekwatnej
percepcji sygnaléw mowy oraz bez opanowania struktu-
ry iloczasowo-rytmicznej (eurytmia czynnos$ci mowienia
i rozumienia), niezbedny jest $cisly zwigzek wypowiada-
nych tekstéw z sytuacjami komunikacyjnymi. Dziecko
moze przyswajac jezyk, rozpoznawac znaczenia i funkcje
jednostek systemu jezykowego w toku wlasnych dziatan,
rozmowach z innymi: Nie istniejg skuteczne metody spe-
cjalnego nauczania postaw jezyka prymarnego w sztucznie
zaprojektowanych warunkach (...), w oderwaniu od natu-
ralnego przebiegu rozwoju poznawczego dziecka wlasciwe-
go dla pierwszych lat zycia w rodzinie (s. 57). W wycho-
waniu jezykowym nie mozna zaniedba¢ wszechstronnej
diagnozy. Jej wyniki (i powtarzanie) pozwalaja na dostoso-
wanie metod nauczania jezyka do indywidualnych mozli-
wosci dziecka. Nie moze zadowala¢ specjalistow stosowa-
nie tylko rutynowego postepowania terapeutycznego do
dzieci z réznymi uszkodzeniami stuchu i réznymi mozli-
wosciami korzystania z percepcji stuchowe;j.

Mozna ekscerpowac z tekstu podrecznika ,,przykazania”
dla wychowawcy jezykowego. Cechg jego staran powin-
na by¢ wielorako$¢ dziatan (m.in. rehabilitacja, korekcja,
opieka, wychowanie itp.), troska o jak najlepsze funkcjo-
nowanie uszkodzonego narzadu stuchu, wychowanie stu-
chowe, ustawiczne diagnozowanie funkeji stuchowych,
stymulowanie rozwoju dialogu z uzyciem réznych zna-
kéw nalezacych do wspolnoty komunikacyjnej, dynami-
zowanie i stymulowanie naturalnego procesu przyswajania
jezyka w rozmowach z najblizszymi oraz przygotowanie
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rodzicéw/rodziny do komunikacji z dzieckiem z uszkodzo-
nym sluchem, a takze usuwanie barier i wspomaganie ko-
munikacji z zastosowaniem réznych sposobéw i srodkéw
wspomagajacych percepcje dzwiekéw. W proponowanym
modelu wychowania jezykowego uwzgledniane sg typo-
we ¢wiczenia logopedyczne, jak réwniez dzialania peda-
gogiczne (np. wlaczanie dziecka do zadan i obowiazkow
domowych), ale tez ustawiczna diagnoza rozwoju mowy,
wychowanie rytmiczno-ruchowe i muzyczne, nauka czy-
tania i méwienia przez czytanie.

Wiréd zagrozen rozwoju komunikacji jezykowej Autorka
wskazuje na skutki przekonania, ze dziecko z uszkodzonym
narzadem stuchu ,,tylko nie styszy”, wystarczy pokonac¢ tyl-
ko te bariere. W rzeczywistosci dziecko z uszkodzonym na-
rzagdem stuchu (cho¢ cze¢$¢ znakéw innych kodow jest do-
stepna dla jego zmystow) ma ograniczony dostep do catego
systemu komunikacyjnego spotecznosci styszgcej (s. 74). Nie
moze ich znaczenia rozpozna¢, bo nie rozumie wzajemnych
relacji semantycznych. W ten sposéb, dostrzegajac zacho-
wania proksemiczne i kinezyczne innych osb w przestrzeni
komunikacyjnej, nie faczy ich ze stowami, ale tworzy wta-
sng interpretacje semantyczng. Tworzy znaczenia na miare
rozumienia konsytuacji, obserwacji i przewidywan, inter-
pretacji zachowan dorostych w odpowiedzi na swoje za-
chowania gtosowe. Buduje indywidualny system komuni-
kacyjny, czgsto oparty na tzw. kodzie ,,migéw domowych”.

Dramat dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu Autor-
ka objasnia za pomoca ,,petli blokady dostepu do jezyka”
(uwarunkowanej brakiem dostepu do sylabicznej struk-
tury fonicznego ciagu mowy) i petli logofobii (formowa-
nej i zaciskajgcej si¢ z powodu trudnosci z rozumieniem
i porozumiewaniem si¢ z otoczeniem).

Niewatpliwie studentom i osobom szukajacym wie-
dzy o problemach jezykowych, komunikacyjnych osoby
z uszkodzonym stuchem nalezy szczegélnie zarekomen-
dowa¢ rozdzial drugi. To rozprawa ze stereotypami. Tu
jest takze porcja rzetelnej wiedzy o uszkodzeniu stuchu,
ktory niewatpliwie jest przyczyna zaburzen mowy oraz
o audiologicznej typologii uszkodzen stuchu. W tym roz-
dziale znajdujemy tez pedagogiczng i logopedyczna typo-
logie zaburzen stuchu i charakterystyke czterech grup oséb
z uszkodzeniami stuchu: funkcjonalnie styszacych (z nie-
znacznie i lekko obnizong sprawnoscig slyszenia), niedo-
styszacych (umiarkowane obnizenie zdolnosci styszenia),
staboslyszacych (znaczne obnizenie sprawnosci slysze-
nia) i niestyszacych (niekorzystajacych ze stuchu w komu-
nikowaniu jezykowym). Kazda grupa charakteryzowana
jest pod wzgledem stopnia niepelnosprawnosci (mozli-
wego zakresu percepcji dzwiekéw), najczesciej osiagane-
go poziomu rozwoju sprawnosci jezykowych oraz zakre-
su rozumienia podstaw jezyka — spostrzegania fonemodw.
Dla kazdej grupy okreslone zostaly potrzeby edukacyjne,

sformulowane zalecane metody, techniki, $rodki ksztat-
cenia jezykowego.

Logopedzi znajda w tej czgsci podrecznika réwniez typo-
logie objawdw zaburzen mowy u dzieci z uszkodzeniem
stuchu - bezcenna charakterystyka oparta na ocenie stop-
nia utraty zdolnosci slyszenia oraz trudnosci w percepcji
wypowiedzi, wskazaniu rodzaju i glebokosci zaburzen je-
zykowych w realizacji wlasnych komunikatéw. Rodzicéw,
opiekundw, takze wychowawcow z pewno$cia zainteresuja
podrozdzialy po$wiecone relacjom spotecznym w rodzi-
nie, dramatom, ktdre sa/bywaja/moga by¢ ich udziatem.
Niezwykle wazna wydaje sie ta cz¢$¢ publikacji, ktora jest
wykladem na temat spotkania styszacego z nieslyszacym/
niedoslyszacym w rozmowie, przemienno$ci rél i korzysci
wynikajacych z takiej komunikacji. Nastepujaca po nim
lekcja z historii surdopedagogiki konczy si¢ wlasciwie roz-
prawa o metodach stosowanych we wspolczesnej pedago-
gice specjalnej, obalaniem mitéw, obnazaniem ,,profesjo-
nalizmu dla wlasnych korzys$ci’, fatszywych wizji i kreacji
w zrecznie formutowanych hastach, zagrozeniach wyni-
kajacych z systemu, wprowadzanych rozwigzan eduka-
cyjnych, mod.

Wydaje sig, ze Pani Profesor nie uznaje autorytetow. Ocenia
osiagniecia polskich badaczy, teoretykéw i praktykow, do-
strzega niemal wszystkie podejmowane starania, docenia
korzysci z prowadzonych badan, opracowywanych metod.

Wszyscy wiemy, ze jest autorka metody fonogestow i po-
twierdzila skuteczno$¢ jej stosowania w wychowaniu je-
zykowym dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu. W re-
cenzowanym przeze mnie podreczniku surdopedagogiki
réwniez jg prezentuje wérdd opisywanych metod wycho-
wania jezykowego oséb niestyszacych i niedostyszacych.
Stara sie kazda z nich rzetelnie opisaé, pokaza¢ jej przy-
datno$¢ i skuteczno$¢ w odniesieniu do catych grup i po-
szczego6lnych osob niestyszacych lub niedostyszacych.

Podrecznik, w ktérym sa opisane dzieje staran o spefnie-
nie marzeri o skutecznym sposobie pokonania bariery ciszy
(s. 412), skutecznej edukacji 0s6b z uszkodzeniami stuchu,
polecam z przekonaniem. Niech si¢gaja po niego fachowcy,
specjalisci, ci, ktorzy sg zrozpaczeni po otrzymaniu diagno-
zy audiologicznej, i osoby poszukujace sposobu ,,ulecze-
nia” dziecka z gluchoty, niedostuchu. Pani Profesor Kazi-
miera Krakowiak pisze o trudach zdobywania daru jezyka,
wskazuje metody i sposoby zdobywania ,,klucza” do jezy-
ka. Nie zwodzi, Ze to latwe, ale pokazuje, ze to jest mozli-
we. Kazdy podrozdzial to osobny wyktad, kazdy rozdziat
to prezentacja ogromnego zakresu wiedzy. Koncentryczny
uktad czasem przeszkadza, czasem prowokuje do dokony-
wania skrétow, za to bardzo czgsto zatrzymujg czytelnika
fragmenty tak sformulowane, Zze mozna je wykorzystywac
jako motta, zlote mysli.
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